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Від     автора
                                                                              Педагог має носити у своєму серці             
   Світлу Радість, Справжнє Добро
 і Християнську Справедливість.

                                                                                                         Борис Степанишин

   Життя вносить у долю людини свої корективи. В дитинстві я дуже хотіла бути лікарем, але мої мрії так і не збулися. Сьогодні за моїми плечима 16 років педагогічного стажу. І зараз розумію, що вчитель – це також лікар, лікар дитячих душ та сердець. Він є одночасно і терапевтом, і психологом, і астрологом, і порадником, і просто вчителем.

    Ідучи на урок, згадую українського психолога Івана Синицю, який застерігав від руйнівної позиції зверхності, тримаю помірковану дистанцію у взаєминах з учнями, намагаюся бути ближче до них, як старший і досвідчений друг. Своїм орієнтиром вважаю слова Антона Макаренка: «Якнайбільше вимогливості до учня і такою ж мірою – поваги до нього».

   Головна моя зброя – слово. Знаю, словом можна ранити до глибини душі (тому завжди обережна, щоб не завдати ненароком комусь болю), а можна й приголубити – ніжно, лагідно. 
   Вчу дітей бути добрими і чесними, люблячими синами і дочками, шанувати людей, схилятися перед мудрістю. Намагаюся виховувати справжніх патріотів своєї землі. 
   Сократ говорив: «Справжній учитель і мудрець нічого не вчать, а лише вказують шлях до істини». 

   Використання елементів розвивального навчання для розвитку мовленнєвих компетентностей учнів – запорука успішного входження дітей в життя: систему соціальних, політичних, економічних та культурних відносин. 
   «Як ми володіємо словом, так ми і живемо», - твердження , з яким важко не погодитися.
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   Актуальність проблеми
   Мовна освіта в Україні передбачає удосконалення технології навчального процесу, наближення його до вимог сучасного суспільства, що потребує високоосвічених, інтелектуально розвинених і відданих державі громадян, які легко і вільно можуть спілкуватися між собою, утверджуючи статус української мови як рідної і державної. Досягти цього сучасна школа може за умов підвищення рівня навчання мови, розв’язання багатьох методичних проблем, пошуків нових підходів до навчання мови. 

    Це чітко відзначено в Законі про освіту в Україні, концепціях мовної освіти і Державному стандарті базової і повної середньої освіти. 
    Одним із найважливіших орієнтирів розв’язання проблем навчання мови є Загальноєвропейські Рекомендації з мовної освіти, де визначаються підходи, рівні оволодіння мовою, комунікативні завдання і цілі, компетенції.

    Сьогодні йдеться про формування людини (Концепція мовної освіти 12-річної школи), здатної приймати відповідальні рішення, самокритично мислити, творчо вирішувати проблеми, самореалізовуватися  - компетентної особистості. 
    Основна мета навчання рідної мови полягає у формуванні національно свідомої, духовно багатої мовної особистості, яка володіє вміннями і навичками вільно, комунікативно доцільно вміє користуватися засобами рідної мови – її стилями, типами, жанрами в усіх видах мовленнєвої діяльності (аудіювання, читання, говоріння, письмо), тобто забезпечує належний рівень комунікативної компетенції.

    Основне завдання уроку мови – це виховання творчої мовної особистості. Суспільству потрібна інтелектуально й соціально компетентна особистість, яка здатна застосовувати набуті знання в нестандартних ситуаціях, неординарно розв’язувати проблеми, створювати нове, бути взірцем для наслідування.
  Теоретичний аспект

    Компетентність – загальна здатність особистості, яка характеризується складними уміннями, навичками, що базуються на знаннях, які дають змогу ефективно діяти або виконувати певну функцію.
    Життєва компетентність учня – це запорука його успішного входження в систему соціальних, економічних, політичних та культурних відносин.

    У вжиток професійного мовлення учителя-словесника ввійшли терміни, пов’язані з комунікативним аспектом навчання рідної мови.

     Учні, засвоюючи мовну систему, формують мовленнєві уміння і навички, набувають мовної і мовленнєвої компетенцій.  
    Великий тлумачний словник сучасної української мови слово «компетентний» подає так: який має достатні знання в якійсь галузі, який з чим-небудь добре обізнаний, кваліфікований (у перекладі з латини означає «належний, здібний»).
    Мовна компетентність полягає у набутті учнями знань про саму мову, її граматичну структуру і словниковий склад, історію та закони її розвитку. Діти одержують уявлення про роль мови в ментальності українського народу, в його суспільному житті, розвитку інтелекту людини.     

    У свою чергу, мовленнєва компетентність учнів – поняття комплексне. Вона, спираючись на мовну компетентність, містить цілу систему мовленнєвих умінь (уміння вести діалог, сприймати і будувати усні й писемні монологічні висловлювання різних видів, типів, стилів і жанрів), що слугуватимуть учням для спілкування в різних життєвих ситуаціях. Питання розвитку мовленнєвих компетентностей учнів як необхідної умови міцного оволодіння основами наук має виключно велике значення. 
    Мовленнєва компетентність кожної особистості виявляється у виробленні умінь користуватися усною і писемною літературною мовою, багатством її виражальних засобів залежно від мети висловлювань і сфери суспільного життя.     

    Мовна і мовленнєва компетенції ґрунтуються на усвідомленні основної функції української мови – комунікативної, яка забезпечує мовленнєву діяльність її носіїв і впливає на їхній духовний розвиток. Комунікація, або спілкування, людей відбувається в процесі мовленнєвої діяльності і сприяє формування комунікативної компетенції.
    Комунікативна компетентність – це складова життєвої компетентності, і, за визначенням І.Г.Єрмакова та Д.О.Пузікова, «включає сукупність здатностей, пов’язаних з ефективним спілкуванням, а саме: володіння рідною мовою, знання, вміння та навички, пов’язані із розумінням психологічних особливостей спілкування, здатність та готовність до реалізації навичок уникнення та розв’язання конфліктів, володіння навичками самопрезентації»; це інтегрований результат навчальної діяльності учнів, який базується на сумі знань, отриманих у процесі мовної освіти; виявляється у вміннях, необхідних для сучасного життя:
    • активно приймати рішення;

    • готовність брати на себе відповідальність;

    • толерантність у ставленні до оточуючих;

    • опанування важливого у суспільному житті усного й писемного спілкування;

    • оволодіння інформаційними технологіями;

    • уміння здобувати, критично осмислювати й використовувати різноманітну інформацію;

    • потреба й уміння самореалізуватися й самоорганізуватися;

    • здатність до раціональної, продуктивної, творчої діяльності.
   Ключові компетентності особистості

    У програмі для загальноосвітніх навчальних закладів з української мови (5 – 12 класи) (за ред. Л.В.Скуратівського)  передбачено формування ключових компетентностей, які сприятимуть розвитку особистості та її повноцінній самореалізації в житті. Сутність полягає, перш за все, у спрямуванні навчального процесу на засвоєння учнями змісту навчального матеріалу програми основної школи за змістовими лініями: 
    • мовленнєвою: забезпечення цілеспрямованого формування і вдосконалення вмінь та навичок в усіх видах мовленнєвої діяльності – аудіюванні, читанні, говорінні, письмі;

    • мовною: засвоєння учнями системних знань про мову і формування на їх основі відповідних умінь як засобу пізнання, спілкування, самовираження людини;

    • стратегічною: вдосконалення загальнопізнавальних, організаційних, контрольно-оцінних, творчих умінь, ціннісних орієнтацій, в опануванні стратегій, що визначають оптимальність мовленнєвої діяльності, спрямованої на розв’язання навчальних завдань і життєвих проблем;

    • соціокультурною: опанування національними і загальнолюдськими культурними і духовними цінностями, нормами, які регулюють стосунки між поколіннями, статями, націями, сприяють естетичному і морально-етичному розвиткові особистості, органічному входженню її в соціум.
      Компетентнісне ставлення особистості до життя  забезпечить потребу в самопізнанні, саморегуляції в різних видах творчої діяльності, уміння об’єктивно й адекватно вирішувати життєві проблеми. 
    Спілкуватися діти вчаться в процесі розв’язання комунікативних завдань, спрямованих на формування умінь визначати потреби спілкування, виступати в ролі мовця і співрозмовника, слухати, читати та сприймати почуте й прочитане, будувати висловлювання відповідно до потреб спілкування. 

    Комунікативне спрямування навчального процесу має забезпечити активну мовленнєву діяльність учнів, викликати бажання висловлюватися, взаємодіяти із співрозмовником (слухачем, читачем), а головне, сприяти усвідомленню, що мова – засіб спілкування, який супроводжує людину впродовж усього життя.

    Для вивчення української мови, засвоєння її системи і формування комунікативних умінь важливим є стимулювання, заохочення учнів до оволодіння нею. 
    Учитель має створювати сприятливі умови для навчання своєю доброзичливістю, духом співробітництва, що панує на уроці, і тими позитивними оцінками, які ґрунтовно мотивуються. Тут необхідний індивідуальний підхід до учнів, диференціація їхніх знань, умінь і навичок.
   Головне завдання педагога - «створити» учня, який не тільки усвідомлює свою повинність вчитися, але й бажає стати активним учасником процесу учіння.        
     Система навчання і виховання особистості школяра будується за класичною формою по зростаючій або висхідній лінії:
♦ навчальна діяльність і розвиток: від простого – до складного, від загального – до конкретного (дедукція), від відомого – до невідомого, від реального – до гіпотези; дидактична мета: «Semper tiro - Завжди учень»;

♦ виховання: від індивідуалізму – до колективу однодумців, до творчої групи, до носіїв кращих моральних цінностей; проблемне виховання: «Quo vadis - Камо грядеш»;
♦ психологія: від психології натовпу – до відповідальної особистості, від проявів сучасного нігілізму, цинізму, вандалізму – до соціальної, активності, життєтворчості; діагностика: «Я – Українець»;

♦ ідеологія: від комплексу меншовартості – до національної гідності, менталітету нашого народу; кредо: «Вбити в собі раба»;

♦ педагогіка: від виявлення можливостей особистості, розкриття і реалізації її індивідуальності традиційними методами і прийомами – до формування творчого потенціалу, розвитку здібностей шляхом розвивального навчання, використанням нестандартних методів і форм; проект – «Особистість із вмінням бачити зорі в калюжах». 
   Розвивальне навчання як компонент уроку
    На думку психологів, найбільш ефективним є навчання, у процесі якого створюються оптимальні умови учіння, коли необхідні наслідки досягаються за мінімальних затрат часу і зусиль учителя й учнів. Умови учіння стимулюють відбір способів засвоєння навчального матеріалу, які слід розуміти як структурну сукупність пізнавальних процесів, що сприяють виникненню понять, умінь, навичок. Рівні засвоєння знань і формування умінь та навичок визначаються за ступенем усвідомлення й узагальнення вивченого. Важливим чинником цього процесу є розвивальне навчання, що стало невід’ємним компонентом технології сучасного уроку мови.
    Розвивальним навчанням вважається таке навчання, в якому дидактичні дії забезпечують розвиток пізнавальних здібностей, завдяки чому учні швидко можуть оволодіти знаннями, уміннями і навичками.

    У розвивальному навчанні важливим є усвідомлення учнями власної діяльності як теоретичної, так і практичної. На це слушно вказували Л.Виготський, П.Блонський, підкреслюючи при цьому особливу роль самосвідомості учнів. Відтак розвивальне навчання школярів, різні процеси мисленнєвої діяльності значною мірою сприяють засвоєнню мовного матеріалу, формуванню комунікативних умінь, навичок.
    Проблема розвивального навчання не нова, однак розв’язання її потребує від учителя розуміння суті й завдань комунікативного спрямування в навчанні мови. Про співтворчість і співпрацю на уроках української мови можна говорити в руслі педагогіки співробітництва, що передбачає два суб’єкти навчальної діяльності – учителя й учнів, які взаємозацікавлені в наслідках цієї діяльності.

    Ставлячи в центр навчального процесу особистість учня, необхідно враховувати індивідуалізацію та диференціацію навчання з метою формування його комунікативних здібностей. Це вимагає групового навчання, варіантності завдань, творчих підходів до проведення уроків. 

    Зрозуміло, що оптимальний вибір форм, методів, засобів навчання сприяє кращому засвоєнню знань, умінь і навичок учнів.

    Розвивальна функція властива усім методам навчання мови. У процесі засвоєння понять і правил учні осмислюють навчальний матеріал, роблять самостійні узагальнення і висновки, творчо підходять до розв’язання тих чи інших питань. Опрацювання матеріалу передбачає використання синтезу, порівняння, зіставлення, систематизації, узагальнення. Розвивальною є робота над мовленням учнів: аналіз різних видів текстів забезпечує формування умінь самостійно будувати висловлювання на певну тему в тому чи іншому стилі.

    Слід пам’ятати, що «розвивальне навчання – основа формування творчої (креативної) особистості, яка внаслідок впливу зовнішніх чинників потребує для актуалізації творчого потенціалу додаткових мотивів, особистісних задатків, здібностей, що сприяють досягненню високих результатів у різних видах творчої діяльності».

   Виконуючи мовленнєві твори (усно чи письмово), учні привчаються виконувати комунікативні завдання, вибираючи з них ті, що найточніше і найкраще сприяють вираженню думки.

      Принципи розвивального навчання:

• науковість;

• емоційність;

• раціоналізм у методах і прийомах;

• діагностичність;

• інноваційність;

• інтерактивність;

• співтворчість.
   На уроках української мови розвивальне навчання відзначається такими особливостями:

  ♦ створення навчальних проблемно-діагностичних ситуацій з метою виявлення базових знань із виучуваної теми;

  ♦ створення навчальних проблемних ситуацій з метою пошуку способів розв’язання проблеми;

  ♦ розвиток пошуково-пізнавальної активності учнів;

  ♦ осмислення одержаних знань через розв’язання різнорівневих тестових завдань;

  ♦ осмислення виучуваної теми у навчальному курсі;

  ♦ створення опорних конспектів, таблиць, схем, алгоритмів з метою узагальнення й систематизації вивченого;

  ♦ застосування одержаних знань у нестандартних ситуаціях;

  ♦ виявлення рівня знань учнів за допомогою різнорівневих тестових завдань творчого характеру.
    В основі розвивального навчання, за системою Д.Ельконіна – В.Давидова, учителю відведена роль навчителя, який формує особистість, що вміє знаходити способи розв’язання будь-яких проблем в різних ситуаціях.
    Створення умов для самостійного здобуття учнями знань дозволяє уникнути пасивності, бездіяльності, мовчазності учнів на уроці, запобігає перевантаженості, упродовж цілого уроку учні «втягнуті» в навчальну діяльність, багато часу відводиться активному мовленню.

    Самостійну роботу учнів на уроці можна зобразити схематично.
        Інтелектуальний конфлікт                     Формування проблеми суперечності

[image: image5.png]


[image: image6.png]


[image: image7.jpg]



Робота в групах                  САМОСТІЙНА РОБОТА                   Робота в парах
       Коментована дія                      Пошук помилок                        Мозкова атака

     Система цієї роботи ґрунтується на пізнавальному інтересі учня.
     На початку уроку необхідно запропонувати учням завдання, яке можуть виконати всі (наприклад, у 5-му класі під час вивчення теми «Звертання» воно може бути таким: у поданому реченні визначити головні і другорядні члени речення та спосіб їх вираження). Це породжує в учнів впевненість, допомагає бути спокійним і розкутим. Потім формуєте проблему «Інтелектуального конфлікту». Даєте завдання подібне до попереднього, але змістовий елемент потребує іншого способу розв’язання ( у реченні – Оленко, ти дуже гарно говориш українською. - учні не змогли встановити зв'язок слова Оленко з іншими і не підкреслили його).
   Виникає розрив між тим, що вони знають, і тим, чого не знають. Починається робота у групах, у результаті якої учні з’ясовують сутність звертання.

                                                      Звертання

          слово                                                                                    сполучення слів           

                         називає того, до кого звертаються з мовленням

                                          членом речення не буває

    Потім діти будують схеми-моделі із звертаннями.

    Зв.,         …      .                           …,       Зв.,       …   .                            …,      Зв.   .

    Суть цієї роботи полягає в тому, що оволодіння тим чи іншим поняттям починається не з його визначення, а з розв’язання навчально-практичного завдання з опорою на раніше виробленні вміння.
    За висновками психологів, навчання інших дає найбільший ефект у засвоєнні знань. Саме групова робота виробляє мову взаємодії, сприяє створенню теплого, неофіційного клімату. Вона дає можливість говорити всім, висловити свої думки, сперечатися за даною темою. Роботу в групах практикуйте не тільки з навчальною метою, а й з метою виховання толерантності у спілкуванні. Завдяки досягненню безпеки, діти звільняються від страху, сильніше прагнуть успіху, а значить – найкращого виконання роботи.

    Зверніть увагу на формування груп. Іноді групи можна утворити за кооперувально-груповою формою, завдання диференціювати за принципом індивідуального підходу. Склад груп не повинен бути постійним: з ростом можливостей учня його переводять до іншої групи. Поділ учнів на групи можна здійснити відповідно до рівня їх мовленнєвих компетентностей:
   І група – учні з низьким рівнем мовленнєвих компетентностей;

   ІІ група – учні з середнім рівнем мовленнєвих компетентностей;

   ІІІ група – учні з достатнім рівнем мовленнєвих компетентностей;

   ІV група – учні з високим рівнем мовленнєвих компетентностей.

    Проте не слід вважати такий поділ сталим. Іноді практикуйте створення груп дещо незвичним способом: за кольором очей, за довжиною волосся, за схожістю думки (запропонуйте учням виконати завдання: напишіть сім улюблених страв, створіть алгоритм «Перерва», висловіть своє бажання…). Це дає психологічне розвантаження, викликає цікавість співпрацювати з новими партнерами, бажання відкрити нове в ровесниках і самому собі.
          Організатор                                                                                Критик

    
                                                          Група


         Контролер                                                                                       Секретар
    Організатор – планує роботу, критик – формулює запитання до однокласників, контролер – стежить за часом, секретар – відповідає за модель, схему, твердження.
    На початкових етапах пропонуйте учням пам’ятку «Організація роботи в групі».

Пам’ятка «Організація роботи в групі»
1. Швидко розподіліть ролі в групі.

2. Починайте висловлюватися спочатку за бажанням, а потім по черзі.
3. Умійте слухати і прагніть бути почутим.

4. Обговорюючи ідеї, пам’ятайте, що все геніальне є простим.

5. Намагайтеся дійти спільної думки, однак не виключайте її варіантів.

6.  Будьте толерантними у ставленні до інших.
    Використовуючи елементи розвивального навчання, намагайтеся, щоб чітко простежувалася типологія уроків: урок засвоєння нових знань, урок вироблення умінь і навичок, урок застосування вироблених умінь і навичок, урок узагальнення й систематизації знань, урок контролю знань, умінь і навичок. 
   Уроки засвоєння нових знань та уроки вироблення умінь і навичок слід розпочинати з навчання всіх, а потім переходити на індивідуальний режим. При цьому велику роль відіграє усвідомлення учнем своєї навчальної діяльності, процесу мислення. Саме завдяки правильному мотивуванню діяльності з’являється потреба розв’язати суперечність, що виникає між мотивом необхідності пізнання й можливістю задовольнити його власними силами.                           Основне завдання вчителя – розвинути пізнавальний інтерес учня, навчити здобувати знання, виробити вміння різними способами одержувати нову інформацію.

    Скажімо, в початкових класах учні отримали певні знання про частини мови. Повторюючи частини мови у шостому класі, важливо не тільки пригадати вивчене, а й спонукати учня зробити власні відкриття. Тому на уроці засвоєння нових знань особлива увага повинна відводитися створенню навчальних проблемно-діагностичних ситуацій для виявлення базових знань із даної теми. За допомогою запитань практичного спрямування можна з’ясувати рівень теоретичних знань, зокрема те, що учні вже знають про іменник, а що треба ще вивчити. Наприклад: 

1. Чому іменник має таку назву?

2. Іменник мама – власний чи загальний?

3. Якого роду іменник праця? А іменник нероба?
4. Чи можна іменник двері поставити в однині? А іменник радість у множині?

5.  Назвіть іменники, що мають форму однини і множини.

    З метою виявлення рівня практичних навичок можна використати індивідуальні картки із завданнями, запропонувати частково заповнити таблиці-матриці.

    (Кожен учень отримує на картці три слова, яким дає характеристику за таблицею).

Т а б л и ц я – м а т р и ц я

	№

з/п
	Іменник
	Власний чи загальний
	Істота чи неістота
	Рід
	Число
	Відмінок

	
	
	
	
	
	
	


    Другим етапом роботи є створення навчальних проблемних ситуацій з метою пошуку способів розв’язання проблеми.
    Перед учнями поставлено завдання: сформулювати повне визначення іменника. Щоб допомогти учням, вчитель дає ряд пошукових запитань. Відповідь на кожне із запитань узагальнюється, записується учнями на дошці.

1. Іменник – це самостійна чи службова частина мови?

2. На що вказує іменник?

3. На які питання відповідає?

4. Чи змінюється за родами?
5. За чим змінюється?

6. Яку синтаксичну роль може виконувати іменник?

Визначення, яке сформулювали учні, порівнюється з тим, що дано в підручнику.

    Під час роботи над визначенням іменника можна ввести нестандартність: «Іменник – частина мови, що означає предмет»… А що таке предмет? Зрозуміло, стіл, книжка, будинок, ручка, вишня, зошит… А ось такі: Марічка, Василько, учень, голубка, зайчик… Чи такі : щастя, воля, мрія, краса, добро…

    Постановка такого питання змушує учнів по-іншому сприймати явища граматики, зокрема й мови. Адже йдеться про предмет граматичний, а не фізичний.

    Елементи розвивального навчання досить доречними є на уроках вироблення умінь і навичок. Це можна здійснювати методом гри, за допомогою диференційованих завдань творчого характеру через групові, індивідуальні та колективні види діяльності.

  • Групова робота над визначенням роду й числа методом гри.
    Визначте рід виділених іменників. Обґрунтуйте свою думку.
Який ти плакса, Петре! Не будь плаксою, Оленко! Наталка – велика базіка. Малий Василько – великий базіка. Валентина Іванівна – досвідчений лікар. Микола Іванович – відомий лікар.

  • Колективна пошукова робота над класифікацією відмін іменників за допомогою опорної таблиці.
    Для ефективної роботи учням доречно запропонувати систему питань, які полегшать їх роботу і будуть своєрідним орієнтиром.

1. Скільки існує відмін іменників?

2. За якою ознакою іменники діляться на відміни? 

3. До яких відмін належать іменники жіночого роду?

4. До яких відмін належать іменники чоловічого роду?
5. До яких відмін належать іменники середнього роду?

6. До якої відміни належать іменники спільного роду?

    Після розгляду даних запитань учні переходять до роботи із таблицею, готують повідомлення про належність іменників до тієї чи іншої групи.

Поділ    іменників     на     відміни

	І
	ІІ
	ІІІ
	ІV

	Ж.р., ч.р., сп.р.
-а (-я)
	Ч.р. -  ⁪, -о
С.р. - -о, -е, -а (-я)
	Ж.р.    -    ⁪
мати
	С.р. - -а (-я) (у непрямих відмінках зявляється суфікс –ат- (-ят), -ен-)


  • Розвиток творчих здібностей методом диференціації (три групи, диференційовані за інтелектуальними здібностями).
   З поданими іменниками утворити словосполучення, ввести їх у речення відповідно стилю.
	І рівень
	ІІ рівень
	ІІІ рівень

	Іменник сонце у художньому стилі
	Іменник квіти у науковому і художньому стилях
	Іменник клас у всіх стилях


    Етапові застосування знань обов’язково має передувати етап осмислення знань. На цьому етапі необхідно виявити рівень первинних знань учнів з метою їх подальшої корекції через розв’язання тестових завдань трьох рівнів складності.  
    • Визначити рід іменників.

	І рівень
	ІІ рівень
	ІІІ рівень

	Жайворонок
Вільха

Жаль


	Тюль
Путь

Маля
Річ


	Менеджер

Зять

Нероба

Сирота
Біль


• Визначити відмінок іменників.

	І рівень
	ІІ рівень
	ІІІ рівень

	Морозом

Холоду

Сніжинок
	Віхоли

Завірюхою

Санчат
Лижі
	Щічки
Вустами

Рукавичок

Ранку

Сонечком


• Робота з карткою контролю.

	Запитання
	Відповідь

	Скільки відмінків в українській мові?
	

	На які питання вони відповідають?
	

	Чому кожний відмінок має два питання?
	

	Порівняйте назви відмінків та їх кількість у російській і українській мовах?
	

	Який відмінок є початковою формою іменника?
	

	Який відмінок називають прямим?
	

	Як називають всі інші відмінки?
	

	Яким членом речення виступають іменники, вжиті у Н.в.?
	

	Яким членом речення виступають іменники, вжиті в інших відмінках?
	

	Як правильно визначити відмінок іменника?
	

	Назвіть групу, яка не змінюється ні за відмінками, ні за родами.
	


Основною метою уроків застосування знань у нестандартних ситуаціях є навчити учнів творчо використовувати здобуті знання. Розпочинається ця робота з корекції помилок, допущених при тестуванні. Після цього учням пропонується ряд різнорівневих та різноваріантних вправ на розвиток логічного мислення і творчих здібностей.
• Розвиток творчих здібностей учнів.

	І рівень
	ІІ рівень
	ІІІ рівень

	Замінити  словосполучення синонімічними словами-іменниками
	Продовжити речення, використовуючи опорні слова і словосполучення, образні засоби.
	Твір-мініатюра на одну з тем: «Мій домашній улюбленець», «Кумедна тваринка»


• Робота з текстом. Прочитати початок тексту. До якого типу мовлення його можна віднести? Аргументувати свою відповідь. Визначити головну думку твору.
    А над морем пропливали чайки. То поодинці, то парами, то трійками, а то цілими табунами. Великі й маленькі. Час від часу, склавши крила, то одна, то друга пташина каменем пікірувала донизу. Мені дуже хотілося побачити цих птахів зблизька, упіймати хоч одного, узяти до рук (Ю.Збанацький).

І група. Назвати іменники, визначити їх морфологічні ознаки.
ІІ група. Визначити відмінки іменників, ужитих у тексті. Зробити словотворчий розбір виділеного слова.
ІІІ група. Продовжити текст, використовуючи іменники з різними суфіксами (марево, забарвлення, сонечко, травичка тощо).
    Даний текст є класичного характеру. «Сучасні» учні прагнуть «сучасних» текстів. Не обмежуйте коло  дитячих бажань, дозволяйте експериментувати. Хай перед ними буде чітко поставлене лише завдання, а способи його вирішення ідуть не від вас. Іноді це приносить більше задоволення, дає можливість самоутвердження.
 Важливим етапом розвивального навчання є осмислення місця виучуваної теми у навчальному курсі. Тут перевага надається груповим, індивідуальним формам роботи учнів.

1. Місце теми «Іменник» у навчальному курсі.
• На що вказує іменник?

• Що важливіше: назва предмета чи його дія?
  2. Осмислення ролі іменника в мовленні.

    Уявіть, що з української мови зникли всі іменники. Складіть розповідь про свого товариша, використовуючи інші частини мови.

  Прочитайте текст, визначте його довершеність.

    3. Перебудуйте текст, ввівши в нього іменники. Зробіть висновок про роль іменника в мові. 
Завершальним етапом цієї роботи може бути  створення блок-схеми «Іменник як самостійна частина мови».   Кожному дається дерево знань, яке потрібно прикрасити листочками-відповідями.  
  Дані елементи уроків не розкривають їх сутності, адже основа за етапами.

Основні етапи навчальної діяльності

    При проведенні уроків з елементами розвивального навчання необхідно звертати увагу на застосування технологій, що допомагають утвердженню «суб’єкт-суб’єктних» стосунків, коли учень є суб’єктом пізнання. Для цього необхідно, щоб кожен усвідомив місце і значущість основних етапів навчальної діяльності, як от: мотивація – цілеутворення – планування – організація навчальної діяльності – реалізація завдань – рефлексія – контроль та оцінювання.

    Серед мотивів навчання найголовнішими мають бути такі:

    • суспільно-політичні (державність української мови, обов’язок учня вчитися в школі);

    • професійно-ціннісні (професійне навчання здійснюється державною мовою);

    • мотив соціального престижу, громадського обов’язку;

    • комунікативні мотиви (потреба спілкуватися українською мовою);

    • мотиви, пов’язані з потребою самоудосконалення, самовиховання;

    • мотив поваги до учителя;

    • утилітарні мотиви (потреба в знаннях мови як засобу досягнення певних життєвих вигод);

    • мотиви тривожності, відповідальності (не підвести клас, боязнь одержати низький бал).
    Важливою умовою навчання і першим кроком до формування компетентності учня є внутрішня мотивація (самомотивація). Для цього слід дотримуватися таких вимог:
    • менше використовувати ситуацію змагання;

    • не нав’язувати навчальну мету «зверху»;

    • уникати встановлення часових обмежень;

    • стежити, щоб завдання відповідали віковим особливостям дитини;

    • надавати дитині право вибору навчального завдання.

    Для успішного осмислення виучуваного матеріалу традиційної мотивації недостатньо. Слід прагнути, щоб у школярів формувалася віра у власні можливості. Тому мету уроку формує не вчитель, а учень, при цьому важливим є те, щоб серед поставлених завдань було б хоча одне емоційного характеру. Над реалізацією завдань діти працюють упродовж уроку. Потім оцінюють їх виконання за 12-бальною системою. Якщо бажаного результату не було досягнуто, учні знають, над чим працюватимуть вдома. Паралельно іде процес самоконтролю та самовиховання. Це один із варіантів, як досягти успіху.
    Під час наступного етапу – етапу цілеутворення – є необхідним, щоб учні брали у ньому активну участь. Ефективним є спільне з учнями планування роботи на уроці. Намагайтеся, щоб, крім певного обсягу знань, які учні повинні засвоїти, вони могли визначити й низку умінь, якими оперуватимуть.

    У процесі організації навчальної діяльності прагніть дотримуватися гнучкості під час вибору прийомів, нестандартності, створюйте ситуації, які «оживлюють» уроки. 

    На думку Б.Степанишина, на уроці головне «власне мова, а не орфографічна і пунктуаційна грамотність, від якої ще ніхто не став ні розвиненішим, ні моральнішим, ні щасливим. Прерогативою уроків мови має бути опанування лексичного багатства рідної мови, її  фразеології й стилістики, семантики й етимології, ономастики й топоніміки. Перевалювати мають не диктанти, а перекази, описи, діалоги, переклади, написання міні-творів, відгуків, рецензій, нарисів, образків, етюдів, монологів… та інших видів творчих вправ».
    Цікавою формою роботи є робота пошукового характеру – спостереження за мовою ЗМІ. Виписуючи помилки зі сторінок газет, журналів, чуючи мовленнєві огріхи з екрану телевізора, юні філологи доходять однозначного висновку: щоб повідомити про щось, спонукати до дії, потрібно власні думки виражати чітко. Неграмотне мовлення, письмо не сприяють спілкуванню, а навпаки, викликають антипатію до співрозмовника. 

    Однак, дана ситуація не має повною мірою стосуватися уроку. Спілкуючись із дитиною або спостерігаючи, як вона спілкується з однолітками, вчитель не повинен зосереджувати свою увагу на виправленні мовленнєвих помилок. Дитина, яку «осмикують» на кожному кроці, комплексуватиме, боячись помилитися. Її потрібно «розговорити», нехай і небездоганно.  
    У процесі навчально-виховної діяльності широко використовуйте інтерактивні методи та прийоми. Вони є універсальними для розвитку життєвих компетентностей, формують уміння колегіально вирішувати завдання, сприяють активізації особистісних якостей школяра. Надавайте перевагу роботі в парах, яка реалізується через прийоми рольової гри, «Вільного мікрофона», презентації, уявної прогулянки, подорожі, цікавої зустрічі.
    Як засіб розвитку рефлексії, практикуйте написання есе, створення асоціативних рядів, формулювання запитань, використання незакінчених речень.

    Заключним етапом рефлексії є оцінка результатів уроку. Одним із її видів може бути «Резюме»: висновок про те, що сподобалося, а що – ні, чого навчилися, а що потрібно доопрацювати.

    При оцінюванні необхідно створювати ситуацію успіху, заохотити школярів до подальшої праці. Цьому сприяють і описані вище поставленні завдання та картки самоконтролю.
Картка самоконтролю

	Знаю
	Хочу дізнатися
	Дізнався

	
	
	


    Оволодіння навичками оцінювання, взаємо- та самооцінювання, прозорість оцінки є результатом зниження конфліктності, спонуканням до формування позитивних «Я – концепцій», виробленням критичного ставлення до власної роботи, адекватного сприйняття відгуків.
  За крок до успіху
    Кожен учитель, плануючи урок, прагне одного – досягти успіху. А успіх – це, в першу чергу, виконання поставлених завдань, які безпосередньо пов’язані з учнем, його здібностями, вміннями, розвитком. Перше завдання вчителя в досягненні цієї мети полягає, за словами Я.Коменського, в тому, щоб поставити справу так, коли все підлягає вивченню, вивчається легко, швидко, ґрунтовно.
    Беручи за основу методику розвивального навчання, учитель має пам’ятати: як і в спорті, при вивченні предмета перед учнями весь час треба піднімати «планку», без поспіху, але невпинно ускладнювати зміст запитань і завдань.

    Розвивальне навчання має своїм результатом формування пошукової активності як необхідного компоненту навчальної діяльності.  
   Знання, здобуті шляхом розвивального навчання, є довготривалими і міцними.
   Масовим залученням учнів до самостійної роботи учитель сприяє розвитку дітей, максимально робить їх своїми помічниками, до уваги бере їхні інтереси, життєвий досвід.

    Критеріями результативності роботи є підвищення інтересу школярів до предмета, удосконалення якості знань учнів, прагнення працювати постійно і наполегливо, бажання утвердитися в колективі, висловлення власного «Я».

    Щоденна робота з формування життєвих компетентностей шляхом використання елементів розвивального навчання спрямована на реалізацію моделі випускника.
     Якщо вчитель намагається працювати на результат, то сфера його діяльності має бути безмежною. 

    Готуючись до кожного уроку, прагніть зробити процес навчання багатоаспектним: виробити в учнів уміння грамотно писати і висловлюватися, емоційно розповідати, доречно підбирати слово  в певній ситуації, передавати своє ставлення до повідомленого. За таких умов реалізується кінцева мета вивчення мови у шкільному курсі освіти, а крім того, школярі пізнають життя в усій його розмаїтості, вчаться не розгублюватися в складних ситуаціях.             
     Учитель не повинен зупинятися ні у своєму навчанні, ні в своїй творчості, ні в оволодінні новими методами і прийомами. Якщо педагог припинив своє творче зростання, значить, він перестав жити. Саме про це писав Б.Степанишин: «Творчість учителя-словесника треба розуміти не як суцільні методичні новації, а як постійне прагнення уникнути трафарету, одноманітності, що вбиває дитячий інтерес».
       Безперечним у навчально-виховному процесі є те, що вчитель має бачити завжди перед собою особистість, яка прагне бути успішною, любити її та поважати. Результативність досягається тоді, коли це спільне бажання дітей та, бо «один у полі не воїн».

    «Успіх іде назустріч тим, хто його прагне» - істина, з якою важко не погодитися.    
    Щоденна робота з формування життєвих компетентностей шляхом використання елементів розвивального навчання спрямована на реалізацію моделі випускника.
Мова – скарбниця знань, доступ до якої вільний для кожного.
Не ведіть дітей за собою, а навчіть їх самостійно йти життям
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